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Resumo

O artigo objetiva discutir acerca dos reflexos positivos, resultantes das agdes de formagao
continuada na relagdo ao saber matematico de 36 professores brasileiros de uma rede
municipal de ensino da Regido Metropolitana do Recife — Pernambuco. Os participantes deste
estudo exerciam a docéncia no 5° ano do ensino fundamental e apresentaram mais de 80% de
frequéncia nos encontros realizados entre margo e dezembro de 2013. Utilizamos a anélise do
contetido (Bardin, 2011) para analisar os dados obtidos com a aplicagdo de um questionario.
Os resultados revelam que os professores reconhecem as proprias limitagdes conceituais,
didaticas ou procedimentais em relacdo ao ensino da matematica. Bem como, a importancia
da formacdo continuada na constru¢do identidade docente e na minimizagdo das proprias
dificuldades em relacdo a matematica. Ao exporem seu ponto de vista manifestam o desejo e
a disposicao de ter uma relagdo mais proxima dos saberes matematicos que ensinam nesta
modalidade de ensino.

Palavras-chave: Formagdo continuada dos professores dos anos iniciais, saberes docentes,
relacdo ao saber matematico.

Introduciao

No Brasil, as pesquisas focadas na tematica formagdo de professores que ensinam
matematica, vém crescendo exponencialmente nos ultimos anos. Estes pesquisadores tém
investigado as concepgdes acerca do ensino da matematica e os saberes da pratica. Alguns
estudos, subsidiam reflexdes sobre as competéncias diretamente relacionadas ao saber fazer
(operacionalizagdo do ensino da matemadtica), dos professores em formagdo (inicial ou

continuada) que objetivam atuar no ensino fundamental e médio.

Nesse sentido, pesquisas publicadas no Brasil, como por exemplo: Penna (2012),
Costa e Poloni (2012), Marquesin e Nacaro (2011), t€ém constatado que o processo formativo

inicial e continuado ¢ essencial na construcao do hall de saberes necessarios ao exercicio da
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profissdo. Muito embora, sinalizem que esta constru¢ao, ndo necessariamente ¢ efetivada nos
bancos das universidades e na frequéncia dos encontros relativos a formagao continuada, mas,

sim, na pratica com os pares € com o investimento pessoal do professor.

Concordamos com as autoras, pois para nds, o processo de profissionalizagdo do
professores, em muitos casos, estd alicercado em um terreno movedi¢o no qual emergem o(s)
medo(s), a(s) angustia(s) e a(s) inseguranca(s). De certo modo, tais fatores psiquicos poderao
condicionar o desenvolvimento dos saberes relativos a pratica profissional e, além disso, de
favorecerdo a adogdo de posturas didaticas reticentes, diante das demandas que surgem em
suas salas de aula, inclusive no que tange ao ensino da matematica. Uma vez que, a disposi¢ao
do professor para o ensino da matematica depende da relacdo que ele institui com o saber
matematico, como propdem Beillerot (1989) e seus colaboradores. Estes aspectos sdo
revelados nos relatos de 36 professores brasileiros que atuam no 5° ano do ensino fundamental
(em uma rede municipal de ensino da Regido Metropolitana do Recife-RMR), obtidos em

resposta a um questionario aplicado na pesquisa de doutoramento realizada por Souza (2013).

Por isso, surge a problemdtica desta investigacdo: De que modo, a formagao
continuada dos professores influencia a relagdo ao saber matematico dos professores que
atuam no ensino fundamental? Na tentativa de elucidar, a0 menos em parte, a questdo
apresentamos neste artigo uma analise dos referidos relatos. Eles tanto fornecem indicios da
relacdo que estabelecem com o saber matematico como permitiram a identificagdo dos
reflexos resultantes das intervengdes do processo de formagdo continuada na qualidade da

referida relagao.
1. Os saberes docentes e o saber matematico

Tardif (2011), no mesmo sentido de Shulman (1986) define o saber docente como uma
unidade imaterial, diversa, plural, heterogénea e transitdria (porque esta suscetivel a
reformulacdes). O saber docente comunga em um uUnico repertério uma multiplicidade de
saberes que se distinguem uns dos outros, mas, que podem ser classificados em categorias.
Neste repertorio, ha saberes experienciais (oriundos das vivéncias culturais e sociais),
profissionais (fruto das aquisi¢des pessoais no processo de formacgdo inicial e continuada) e
disciplinares (definidos e selecionados pelas institui¢des formativas). Ainda segundo Tardif
(2011), a relagdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma fun¢do de transmissao dos

conhecimentos ja constituidos. Esta afirmacdo nos leva a percep¢do de que a edificagdo da
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pratica pedagdgica dos professores demanda a concentracdo de diversos saberes, com os quais
este mantém diferentes relagdes, que vao sendo paulatinamente construidas ao longo da
trajetoria profissional e no trabalho cotidiano em sala de aula. Tais relagdes estdo

concomitantemente impregnadas das experiéncias pessoais, sociais, culturais e profissionais.

Diante dos pressupostos, os saberes adquiridos no processo de profissionalizacdo dos
professores, sdo necessariamente mutaveis porque evoluem em func¢do das reflexdes e, da
confrontagdo dos mesmos, com “novos” saberes que sao edificados com base nas experiéncias
pessoais, formativas e do proprio oficio. E importante ressaltar que a evolucio dos saberes,
dos quais os professores ja se apropriaram, estd diretamente relacionada a um processo de
formacdo permanente e acontece simultaneamente ao desenvolvimento das a¢des educativas
no contexto de trabalho (sala de aula). Uma vez que, os conhecimentos universitarios
adquiridos na formacdo inicial, eventualmente satisfazem as reais necessidades dos

professores em relagdo a gestdo das situagdes de ensino e de aprendizagem.

De acordo com o ponto de vista de D’amore (2007), ¢ essencial pensar a respeito da
complexa teia de saberes que estdo engendrados na profissdo docente. Esse aspecto pressupoe
que o professor estabelece relagdes extremamente delicadas com estes saberes que vao sendo
agregados, ao modo de ser e fazer, & medida que a propria identidade profissional vai sendo
instituida. Shulman (1986), em suas pesquisas, identificou trés vertentes para os saberes
requeridos no exercicio da docéncia, as quais correspondem ao conhecimento do contetdo,

conhecimento didatico do contetido e o conhecimento do curriculo da disciplina que ensina.

Posteriormente, Tardif (2011) categorizou e definiu os saberes dos professores
compondo um repertorio constitutivo da profissio por eles exercida. Entre os quais,
encontram-se os saberes profissionais que sdo os transmitidos pelas instituigdes formadoras de
professores (estes saberes sdo constituintes da pratica pedagogica); diferentemente destes, os
saberes disciplinares correspondentes aos diferentes campos do conhecimento, definidos pelo
ministério e secretarias de educag@o para serem vivenciados nos diferentes niveis de ensino;
enquanto, os saberes curriculares referem-se aos programas escolares/politicas ou parametros
de ensino, os quais destinam-se ao direcionamento dos planos de ensino e avaliagdo da
aprendizagem. Nao menos importantes, os saberes experienciais sdo desenvolvidos a partir

das experiéncias pessoais, culturais e sociais no exercicio da sua profissao.
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Dentre os saberes que constituem a pratica docente Shulman (1986) destaca os que
descendem do conhecimento do conteudo da disciplina, pois possibilitardo entender a
disciplina a ser didatizada para ser ensinada. No corpo dos saberes disciplinares, chamamos a
atencdo para aqueles que compdem a matematica escolar. Neste universo de saberes, o
conhecimento matematico do professor pode ser definido por um conjunto de competéncias
que envolvem: o dominio da linguagem formal da matemadtica, dos conceitos, das correlagdes

e dos significados dos objetos do saber a serem ensinados em sala de aula.

Sendo assim, as politicas de formacdo destinadas aos professores que ensinam
matematica nos anos iniciais, podem vir a contribuir ndo somente com as pedagogias que
instrumentalizam a pratica, mas, também, nas relagdes instituidas com os objetos de ensino.
As agdes formativas, sdo extremamente importantes, pois corroboraram para a melhoria da
formag¢do matematica destes professores. Por isso, deveriam considerar ndo apenas as
tematicas a serem discutidas nos encontros, mas também, as relacdes que estes profissionais
instituem com saber a ser ensinado. Pois, segundo os estudos supracitados a eficacia das agdes
pedagbgicas esta intimamente relacionada a condicdo particular de conforto ou desconforto
que caracteriza a relagdo ao saber e que de certo modo repercutird no trabalho a ser instituido
com os componentes curriculares. Esta relacdo traz os estigmas das vivéncias pessoais
(escolar e profissional) com a matematica que, ndo raramente, ¢ assombrada por fantasmas do

passado e do presente (demandas atuais acerca do ensino da matematica).
2. A relag¢ao com o saber matematico

Ao longo da nossa experiéncia, na tutoria da formagao continuada dos professores dos
anos iniciais do ensino fundamental, muitas vezes foi preciso redirecionar as agdes formativas
em fun¢do das duvidas, solicitagdes e questionamentos dos professores acerca dos aspectos
conceituais, didaticos ou procedimentais inerentes ao ensino da matemadtica. Neste sentido,
Camara dos Santos (1997), em sua tese sobre a relacdo ao saber de professores de matematica
afirma que, “se por um lado o professor estd constantemente sujeito as limitagdes de ordem
didatica, institucional e social, etc., por outro lado ele sofre, permanentemente, limitagcdes de
ordem pessoal, as quais estdo em estreita ligagdo com os mecanismos de sua propria
subjetividade”. Tais consideragdes, trazem a tona a pertinéncia das discussdes respeito da

relacdo que os professores estabelecem com o saber.
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A relagdo ao saber pode ser definida como sendo a ligacdo peculiar entre o sujeito
(professor) e os objetos do conhecimento (Matematica). Na perspectiva psicanalitica de
Beillerot (1989), este fenomeno corresponde ao processo pelo qual o sujeito, a partir dos
saberes adquiridos, produz novos saberes singulares, que lhe permitem pensar, transformar e
sentir o mundo natural e social. Charlot (2007, p.45), em um viés socioldgico propde que a
relacdo com o saber “é uma relacdo com o mundo, com o outro e consigo mesmo de um

sujeito confrontado com a necessidade de saber/aprender”.

De acordo com Charlot, as pesquisas que investigam a relagdo ao saber, buscam
compreender como o sujeito aprende o mundo e, com isso, como se constrdi e transforma a si
proprio: um ser indissociavelmente humano, social e singular. Para este autor “o sujeito se
constroi pela apropriagdo de um patriménio humano, pela mediagdo do outro, e a historia do
sujeito ¢ também a das formas de atividade e de tipos de objetos suscetiveis de satisfazerem o
desejo, de produzirem prazer e de fazerem sentido”. (Charlot, 2007, p.38) O professor &,
portanto, o sujeito que deseja saber/aprender. Todavia, todo desejo ¢ desejo de algo: aprender
sobre a matemadtica que pretendo ensinar. Consequentemente, o desejo visa a satisfacdo, o
prazer, que neste caso, corresponde as aprendizagens alcangadas com o ensino promovido por

este sujeito. Assim sendo, todo o processo terd sentido.
3. Cenario e percurso metodologico da pesquisa

Com o objetivo de analisar os reflexos da formagdo continuada na relagdo ao saber dos
professores dos anos iniciais do ensino seguimos as etapas da andlise do contetido proposta
por Bardin (2011). Inicialmente, fizemos uma revisdo bibliografica, buscando construcdes
tedricas que nos oferecessem o embasamento tedrico para discutir esta tematica. Na segunda
etapa, elaboramos e aplicamos um questiondrio composto por 12 itens com questdes objetivas
(sexo, experiéncia profissional e formagao inicial) e subjetivas (para que pudessem expressar
e justificar sua opinido acerca das experiéncias pessoais, profissionais e formativas em relagao
a matematica e ao seu ensino). Estas questdes e as respostas definiram as categorias de analise
(Tabela 1). Para tanto, houve a participagdo de 36 professores (representam 26% do universo
pesquisado) do 5° ano do ensino fundamental de escolas publicas municipais situadas na
Regido Metropolitana do Recife (RMR) - Pernambuco. Com base nestas categorias de analise
discorremos sobre os reflexos do processo de formagdo continuada e de como tais

intervengdes repercutem na relacdo que estes instituem com o saber matematico.
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Tabela 1: Distribuicao dos itens do questionario nas categorias de andlise

DIMENSAO DA ANALISE

Os reflexos das a¢des/intervengdes vivenciadas pelos professores ao longo do processo de formagao continuada
realizado entre fevereiro e outubro de 2013

ensino fundamental

CATEGORIAS DE ANALISE ITENS
< 1 | O perfil profissional dos professores participantes da pesquisa 1,2¢3
= 2 | Osdilemas que permeiam a formagao continuada 89,11
8 3 | Os saberes docentes e o ensino da matematica 6,7¢10
E 4| A relag@o ao saber matematico dos professores que atuam nos anos iniciais do | 4,5¢e 12
©)

4. Analise dos resultados

De acordo com a pesquisa empirica, o grupo entrevistado sdo concursados e, em 2013,
atuaram no 5° Ano do Ensino Fundamental em uma rede municipal de ensino da RMR. Neste
ano letivo, eles participaram dos encontros mensais com durag¢do de 4 horas, entre fevereiro e
dezembro. Nossa amostra, ¢ predominantemente feminina (86%), 31 dos 36 participantes sao
mulheres. Dos 36 professores 75% (27) tinham formagdo superior, sendo que 7 deles
possuiam uma licenciatura e 20 haviam concluido o curso de pedagogia. Dos 36, apenas 12
professores que responderam o instrumento (33%), atuam nos anos iniciais do ensino

fundamental a mais de 15 anos.

Ao analisarmos o perfil dos professores estamos consideramos que a qualificagdo
(formagdo) e a experiéncia (tempo de atuacdo), possibilitam em primeiro plano a amplia¢ao
do repertério de saberes (experienciais, profissionais, disciplinares e curriculares) e, em
segundo plano, a construcdo identitaria da profissdo. Os professores pesquisados sao
experientes e tém investido na prépria formagdo ao concluirem cursos de graduagdo e

especializacdo.

Uma das finalidades da formag¢do continuada é promover a reflexdo-a¢do do professor
no sentido de favorecer a qualidade das relagdes didaticas. Especialmente a relagdo dual:
professor-saber. E, o ponto de partida das possiveis intervencdes, se instaura nas lacunas da
forma¢do matemadtica dos professores. Objetivando, portanto, investigar as contribui¢cdes do
processo relativo a formagdo continuada na pratica pedagdgica e na relagdo com o saber
matematico dos professores participantes da pesquisa propusemos a categoria os dilemas da
formacdo. Os dilemas relacionados pelos professores estdo intimamente ligados as

dificuldades para ensinar determinados conceitos matematicos, dentre os mais citados estao os
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conteudos do bloco numeros e operacdes, entre os quais: as propriedades do sistema de
numeragdo decimal (ordens e classes, agrupamentos e trocas, leitura e (de)composi¢do de
algarismos, conversdo entre os registros de representacdo do niimero racional: decimal,
percentual e fraciondrio. Ainda sobre os racionais, eles relataram dificuldades para determinar
um porcentual de uma quantidade discreta; com as fragdes as duvidas incidam sobre o
significado parte-todo e as operagdes. Consequentemente, tal dificuldade tem gerando

inseguranca.

Na concepgao destes profissionais, 0 movimento de acdo-reflexdo-ac¢do caracteristico
da formagdo continuada poderd instrumentaliza-lo, ao menos em parte, frente as limitagdes
conceituais, didaticas e metodologicas que obstaculizam o ensino da matematica na escola.
Diante do exposto, se os professores ndo aprenderam/compreenderam e/ou nio se sentem
suficientemente capazes/seguros para o ensino dos objetos matematicos, entdo como iremos
efetivar as aprendizagens esperadas? Segundo Camara (1997) a relacdo do professor com o
saber determinar a gestdo do tempo em que o saber fica em cena no jogo didatico. Restringir
ou dilatar o tempo didatico ¢ uma estratégia que denota se o professor instituiu uma relagao

mais proxima (ou ndo) com o saber.

As lacunas conceituais (o que ensinar), didaticas (como ensinar) e procedimentais (de
que modo) apontadas pelos professores participantes nos questionar a respeito da pertinéncia
atribuida por eles a formagdo continuada e do favorecimento da relacdo deles para com o
saber matematico. Entdo, propusemos o seguinte questionamento: Na sua opinido, de que
modo a formagao (inicial e continuada) recebida ao longo da sua profissionalizagdo repercutiu
ou influenciou a relagdo ao saber matematico? No exemplo 1 verificamos a opinido mais

recorrentes:
Exemplo 1:

“A formagdo continuada foi vista como fiscalizagdo da prdtica pedagdgica. Mas, logo se descobriu
que ela veio para apoio e “continuidade” do aprendizado académico.” [Extrato do questionario 7]

Para Imbernon (2009), somente quando o professor percebe um novo programa
formativo ou as possiveis mudancas na pratica que lhes ¢ oferecida repercutem na
aprendizagem de seus estudantes, mudam suas crengas e atitudes de forma significativa e

supde um beneficio para o alunado e a forma de exercer a docéncia ampliando as formas de
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ver a formagdo ndo tanto como uma “agressao” externa, mas como um beneficio individual e

coletivo.

De modo geral, os professores consideram a formacao continuada, realizada na rede
municipal a qual faz parte, um importante instrumento para aprimorar seus fazeres e ampliar
os saberes, especificamente em relagdo a matematica. Porém, nos chama a atencdo a clareza
de alguns deles de se percebem (co)responsaveis por estas construgdes que mencionamos.
Inclusive um dos professores, nos diz: “E sempre inovador para mim, devemos estar
preparados e prontos a aprender a aprender.” [Extrato do questiondrio 4]. Portanto, faz parte
desse processo o reconhecimento do professor de que precisa de ferramentas intelectuais das
quais ndo possui € que anteriormente desconhecia para incorporar novos saberes ao seu

repertorio de saberes que possibilitem a (re)adequacao de suas posturas e praticas.

No que se refere aos saberes docentes e o ensino da matematica, categoria 3, definida a
partir dos itens 6, 7 e 10, nestes visamos identificar os conteudos curriculares que dificultam o
ensino. No item 6 fizemos a seguinte pergunta: Vocé encontra dificuldades para ensinar
matematica aos alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental? Quais sdo elas? 67% (24
professores) responderam que sim. Entre as justificativas apresentadas eles apontaram como
entraves: aspectos atitudinais/comportamentais; conceituais (significados, propriedades e
significados dos conceitos matemadticos), didaticos (como ensinar e utilizar recursos para
facilitar a transposi¢do didatica dos saberes de diferentes blocos da matematica escolar; e,
procedimentais (métodos e técnicas). 8% (3 professores dos 36) responderam que
eventualmente passam por dificuldades para ensinar os conteudos. O exemplo 2 ilustra uma

das respostas obtidas:
Exemplo 2:

“Sim, nas expressoes numéricas, fragoes, numeros decimais, subtracdo com reserva, etc. Isto é, sou
muito insegura em sala de aula porque na época de estudante eu me considerava “burra” meu
desempenho em matemdtica era baixissimo. Eu me escondia compensando em outras disciplinas.”
[Extrato do questionario 31]

Nos relatos apresentados os professores reconhecem as proprias limitagdes em relagdo
ao conhecimento do contetido especifico do componente curricular e do contetido pedagogico.
De acordo com Tardif (2000) os saberes do professor sdo se desenvolvem no ambito de uma
carreira de longa, de um processo de vida profissional de longa duracdo do qual fazem parte

dimensdes identitarias, de socializag¢do profissional, fases e mudancas. Portanto, existe a
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possibilidade de intervir por meio de acdes formativas que fomentem a auto avaliagdo, a
reflexdo e a (re) significacdo da pratica para fortalecer a relacdo do professor para com a

matematica.

No item 7 perguntamos: Em uma escala de 0 (zero) a 10 (dez) qual ¢ o grau de
dificuldade para ensinar a matematica aos alunos do 5° Ano do Ensino Fundamental? Os
dados indicam um consideravel grau de dificuldade dos professores para ensinar matematica.
50% (18 dos 36 professores) responderam entre 1 ¢ 5 um grau de dificuldade menor para as
situacdes que enfrentam cotidianamente em suas salas de aula. 4 (11%) alegaram o grau 5,
enquanto 13 professores (37%), marcaram um coeficiente no intervalo compreendido entre 6
e 0 9. Muito dessa dificuldade de ensinar, reside no fato que “para respeitar os programas
escolares, os professores precisam interpreta-los, adapta-los e transforma-los em funcao das
condi¢des da turma e da evolug¢do das aprendizagens. ” (/bid., p.15). Entretanto, isto requer

deles uma diversidade de saberes, competéncias e habilidades.

No item 10 inquirimos o professor quanto aos contetidos matematicos do 5° ano que
estes ndo sentem ou sentiram dificuldades para ensinar. Nao nos surpreendeu o fato de 18 dos
36 professores (50%) citarem as operacdes fundamentais, pois o conteitdo ¢ o mais
privilegiado tanto nos livros didaticos quanto nas situa¢des vivenciadas pelos professores dos

anos iniciais.

A ultima categoria refere-se a relagdo ao saber matematico dos professores que atuam
nos anos iniciais do ensino fundamental, determinada a partir dos itens 4, 5 e 12. “Os
professores dispdem evidentemente de um sistema cognitivo, mas eles ndo sdo apenas um
sistema cognitivo.” (Ibid., p.15). Eles tém uma histéria de vida, s@o atores sociais e possuem
emocdes, personalidade, cultura(s); seus pensamentos e acdes carregam as marcas dos
contextos nos quais se inserem. Por acreditar na existéncia de uma conexdo direta e
predominante dos saberes experienciais (pessoais, culturais e institucionais) em relacdo aos

saberes disciplinares (especificamente em relagdo a matematica).

No item 4 perguntamos: Ao longo da sua trajetoria escolar, no Ensino Fundamental e
Meédio, vocé sentiu dificuldades para aprender os conceitos matematicos? (Justifique a sua
resposta relatando alguns aspectos dessa época). Dentre os extratos dos questiondrios

destacamos o exemplo 3, este nos fornece elementos substanciais sobre os impactos das
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experiéncias vividas na trajetoria escolar na relacdo dele para com a matematica a ser

ensinada no 5° ano do ensino fundamental.
Exemplo 3:

Sim, devido a énfase que se dava a “teoria” ao invés da “pratica”, durante o curso de graduag¢do na
universidade. Aparentemente, o conceito pode ser aprendido através de uma teoria. Porém, para ndo
esquecermos o conceito é preciso praticar o que aprendemos. [Extrato do questionario 7]

O relato revela que os estigmas na relagdo ao saber matematico muitas vezes se
originam no inicio da escolaridade do professor. Consequentemente, o distanciamento dos
objetos do saber pode ter a sua origem nos desconfortos, medos, insegurancgas e, até aversao, a
matematica que eles ensinam. De certa forma, estes fantasmas que se materializam de forma
consciente ou inconsciente, independentemente de virem do passado (trajetoria escolar) ou do

presente (devo ensinar), atormentam muitos professores que ensinam matematica.

Por isso, no item 5 nds perguntamos: Vocé acredita que a sua relagdo com a
matematica, quando vocé era estudante da Educacdo Bésica, poderia ter
influenciado/repercutido na sua escolha profissional? Em resposta a pergunta 19 (53%) dos 36
professores ndo veem relagdo entre as dificuldades enfrentadas ao longo da escolaridade e a
profissdo que escolheram. Em um dos extratos do questionario aplicado [26], exemplifica o
argumento mais comum: “Embora, eu nunca tenha sido tdo “bom” em matemadtica a ponto
de querer ser professor e nem tdo ‘“‘ruim” que ndo quisesse ser. Acredito que aprendi muito
mais apos o término do ensino bdasico e ao ingressar na carreira de professor”. Entretanto, 16
(44%) dos 36 professores admitem que suas experiéncias estudantis repercutiram na defini¢ao
da profissdao. Um deles afirma que: “Minha escolha pelo magistério foi pelo fato de ndo ter

que estudar matematica mais profundamente.” [Extrato do questionario 11]

O item 12 objetivava elementos que explicitassem a percepcao dos professores sobre
quao proxima ¢ a relacdo que estabelecem com o saber matemadtico. Solicitamos que
marcassem em uma reta, cujos extremos representariam o professor e a outra o saber. Porém,
estes deveriam justificar sua resposta. Verificamos que 78% (28 professores) acreditam que a
relacdo com o saber ¢ mais proxima. Isso ¢ muito interessante porque embora reconhecam que
as proprias lacunas na formagao inicial (saberes disciplinares), que rebatem na construg¢ao e
na mobilizagdo dos saberes da pratica (profissionais, disciplinares e curriculares). Os
professores sinalizam que estdo dispostos a aprender continuamente e a formacao continuada

¢ uma aliada que os ajuda a dar sentido para a matematica que eles ensinam.
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Consideracoes finais

De acordo com Charlot (2007) a educacdo ¢ o movimento pelo qual uma geragao
recebe as criagdes culturais das geragdes antecedestes e as transmite ampliadas, as geracdes
seguintes. Essa transmissdo dos saberes de uns para os outros se estabelecem nas relagdes
construidas, na interagdo consigo, com outros, com o mundo. Partindo desses pressupostos,
discutir sobre a relacdo ao saber dos professores, ¢ algo urgente. Uma vez que, a ligagdo entre
o sujeito e o objeto a conhecer, ndo tem recebido tanta atengdo, principalmente no que diz
respeito a relacdo dual: professores dos anos iniciais — matematica a ser ensinada nesta
modalidade de ensino. Com base nos resultados aqui apresentados, os espagos formativos e as
acOes/intervencdes diretivas intencionais no que tange a construgdo/ampliacdo/consolidagao
dos saberes docentes e ao processo dindmico de acgdo-reflexdo-agdo sobre as praticas
pedagbgicas sdo essenciais no estreitamento da relagdo que o professor estabelece com o

saber (inclusive com o saber matematico).

As andlises das respostas as indagacdes, do questiondrio que aplicamos, sinalizam que
os professores reconhecem: que ao longo de sua trajetéria escolar houve percalgos as
aprendizagens dos conceitos inerentes a matemadtica; que sua relagdo com os saberes
matematicos esté alicercada no terreno propicio as incertezas que geram insegurangas no fazer
docente; que ha lacunas no processo de profissionalizacdo; que a origem das limitagdes,
oriundas da formacao inicial, podem ser de natureza conceitual, didatica ou procedimental; e,
que embora se deparem cotidianamente com as tensdes que emergentes ao transitar na via de
mao dupla do ensinar e aprender matematica ndo fazem sucumbir o desejo de superar as

dificuldades concernentes a transposi¢ao didatica dos contetidos.

Neste sentido, destacamos que os professores participantes da pesquisa, reconhecem
nas agdes desenvolvidas, durante os encontros da formacdo continuada, a oportunidade para
refletir sobre o ensino e a aprendizagem dos conceitos matematicos. Assim como, afirmam
que estas iniciativas tém favorecido de modo producente, o estreitamento da ligacdo instituida
entre eles e os saberes matematicos. No entanto, a formagdo continuada, por si so, ndo ¢ a
solugdo para as distor¢des da profissionalizagdo do professor, nem suprird as caréncias
relativas aos saberes necessarios para ensinar matematica, muito menos para promover

mudangas significativas na sua compreensao, organizagdo e mobiliza¢do para o ensino; a
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formagdo continuada também ndo ¢ o Unico o fator preponderante no afastamento dos
fantasmas adquiridos ao longo vivéncias pessoais do professor com a matematica. Além
disso, ndo tem o poder necessario para garantir o equilibrio entre os aspectos emocionais e
profissionais que marcam e caracterizam a relagdo ao saber matematico dos professores. E no
dia a dia, vivenciando o oficio, acertando e errando que o professor vai edificando os saberes
da sua pratica. Esta construcdo, resultante do envolvimento pessoal do professor, reflete nao
somente a influéncia da formacao continuada, mas as condigdes essenciais na institui¢ao das

relacdes pedagogicas e epistémicas que fazem o sistema didatico funcionar.
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